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KINEK MI KELL? 

ISKOLAZTATASI IGENYEK 

A z alternativitas igenye melyen - masfajta iskola kellene a gyerekem- 
nek, mint amilyenbe jar, masfajta iskola kellene nekem, a tanarnak, mint 
amilyenben most tamtok, es (szoban persze altalaban nem kifejezve, de 
pszichoszomatikus tiinetekben esetleg nagyon is eroteljesen kifejezesre juttatva) 
masfajta iskola kellene nekem (a gyereknek), mint amilyenbe most jarok- szoval: 
az alternativitas igenye melyen egy szemleletbeli problema lappang. 

Ez egy kerdesre adando valaszban ragadhato meg: 

Mi az iskolazas celja? 

Mi az iskolazas celja? Az-e, hogy a gyereket hozzaszabjam - hozzafaragjam - a 
tarsadalom, a felnott vilag jelenlegi (pillanatnyi) elvarasaihoz? Mas kepre valtva: 
„tiszta lapnak” tekintsem-e, amire lenyegeben azt irok, amit akarok? - Ez a ha- 
gyomanyosan kontinentalis (alattvalo-nevelo) iskolazas gondolkodasmodja (es a 
diktaturak iskolarendszerenek gondolkodasmodja is). 

Vagy pedig az a cel, hogy kibontakozdshoz segitsem a mindig egyszeri , egyedi gyer- 
meki individualitast , kedvezo koriilmenyeket teremtsek szamara, amelyben cselek- 
veses kepessegeit ugyanugy ki tudja bontakoztatni, mint erzelmi intelligenciajat, 
szociabilitdsdt ugyanugy, mint intellektudlis kepessegeit? (Es megorzi kivancsisa- 
gat - erdeklodeset - a vilag es az ember dolgai irant, valamint hozott kreativita- 
sat, vallalkozo kedvet. Ezeket ugyanis a mai iskola - a vizsgalatok szerint - elve- 
szi tole, letori benne.) 

Az ilyen „masfele” (alternativ) iskolaban nemcsak tudomasul veszem, hanem 
termeszetesnek tartom, hogy az egyik gyerek ebben, a masik abban jobb, erosebb. 
Nincsenek preferaltan ertekesebb kepessegek, az ertek: az individuum hatekony 
megnyilvanulasa, kibontakozasa. 

(Kisse osdi tevedes, de ma Magyarorszagon meg szolni kell rola: az individualis 
szemleletmod nem „k6zossegellenes”. Sot! Felevszazadot atfogo kutatasokbol 
tudjuk, hogy az individualista tarsadalmak hoznak letre valodi , elo, hatekony 
kdzdssegeket a tobbe-kevesbe kifejlett individuumok szabad vdlasztdsa alapjan, mig 
az ugynevezett kollektivista tarsadalmak csak kenyszer kdzdssegeket hoznak letre, 
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melyek nem hatekonyak , kepmutatasra nevelnek, mikozben a hatterben nagyra 
novelik a „kaparj kurta, neked is jut!” egoisztikus eleterzeset es eljarasmodjat.) 1 

Az alternativ iskolak tehat a gyermeki individualitast akarjak kibontakoztatni 
es az a meggyozodesiik, hogy ez a legjobb - ha tetszik, ez hozza a legnagyobb 
hasznot - nem csak a gyereknek, hanem a tarsadalomnak is. (Alattvalova neveles 
helyett allampolgarra neveles.) 

(Mielott valakinek a lelki bekejet feldulnam, sietek leszogezni, hogy termeszete- 
sen a kollektiv ertekekis ertekek, legyen szo vilagnezeti, vallasi, nemzeti, tarsadal- 
mi stb. csoportokhoz valo kotodesrol - alapveto kerdes azonban, hogy melyiket 
tekintjiik elsodlegesnek , az iskolazas szempontjabol.) 

Az alternativ iskolak tehat a gyermeki szemelyiseget szeretnek kibontakoztatni, 
es tudvan tudjak, hogy az egeszseges kibontakoztatashoz a lehetosegek kozot- 
ti valasztas szabadsagara ugyamigy sziikseg van, mint a melybe furodo meg- 
gyokeresedesre. 

Teljesen kozombos, hogy az emberi individualitast veliink sziiletett, halhatatlan 
leleknek (szellemi resznek) tekintjiik-e, vagy ugy gondoljuk, hogy a mindig csak az 
egyedre jellemzo DNS molekula lancolatok variacioja hozza letre (ami tobbekkozt 
kifejezodik abban is, hogy minden ember ujjlenyomata kiilonbozo - a rendorseg 
oromere - akarhany milliard ember el is a foldon). 

Alternativ iskolat az tud mukodtetni - az tud benne tamtani -, akinek meg- 
gyozodese, hogy a gyerekekbol van wit kibontakoztatni, es aki tudja, hogy 
ez a kibontakozas nagyon eltero iitemu lehet, es hogy nem az osztalyhatarok 
atlepesehez kotott. 

Specialis igenyek? 

Ugyanakkor: tevedesnek tartom, hogy az alternativ iskola csak „bizonyos gyere- 
keknek” jo, csak „specialis” igenyeket elegit ki. Mig tehat azt eleg pontosan meg- 
mondhatjuk, hogy melyik tandr alkalmas arra, hogy alternativ iskolaban tanit- 
son, a gyerekek felol nezve a dolgot, azt kell mondanom (mely meggyozodesem), 
hogy minden gyereknek az a szemleletmod segit a legtobbet, amely pillanatnyilag 
sajnos meg elsosorban csak az alternativ iskolakban ervenyesiil. 

Mindjart megprobalom ezt peldakkal megvilagitani, de elobb meg hozza kell 
tennem, hogy a Magyarorszagon ma mar, hala istennek, mukodo alternativ iskolak 
koziil nem mindegyik alapitvanyi, vagy egyesiileti fenntartasu, hanem - igaz, hogy 
evtizedes, vagy eppen tobb evtizedes kiizdelem es erofeszites eredmenyekeppen 
- az onkormanyzati iskolakban (elsosorban Budapesten) is mukodnek alternativ 
„reszlegek”, mint peldaul Winkler Marta Fogocska utcai iskolaja, vagy a Lanyi 
Marietta vezette Gyermekek Haza Pesthidegkuton. 


1 Lasd: Hankiss Elemer & Manchin Robert & Fiistos Laszlo & Szakolczai Arpad: Kenyszerpdlydn? A ma 
gyar tdrsadalom ertekrendszerenek alakuldsa 1930 es 1980 kozott. I—II. Budapest, MTA, Szociologiai 
Kutatointezet, Ertekszociologiai es Alkalmazott Tarsadalomtudomanyi Elemzesek Muhelye, 1982. 
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Es vegiil: a harmadik szereplo, a sziilo. Amelyik sziilo „gyerekszemmel” tekint 
felnottkoraban is az iskolara, az biztos, hogy alternativ iskolat - vagy legalabb 
„alternativ” tanitot - fog keresni gyerekenek. (Mas kerdes, hogy talal-e, es nem 
is csak kisebb telepiilesen, ahol nines modja az iskolavalasztas jogat gyakorolni.) 
Aki azonban „sikeresen” felnotte valt, tort, kemenyedett, az esetleg - lelkiismeret- 
furdalastol is uzve: „a legjobbat akarom a gyerekemnek, de sajnos nines eleg 
idom vele foglalkozni” - igazi, kemeny, „hajtos” iskolat keres, „mert ez kesziti fel 
a gyereket az eletre”. 

Ez sajnalatos tevedes. 

Az iskolai bevalas nem korreldl az eletben valo bevalassal! 

A verbalisan megtanult anyag 75 szazalekat ot ev alatt az eminens is garantaltan 
elfelejti, ha nem hasznalja nap, mint nap. Amit az iskolaban tanulunk, annak az 
eletben valo bevalas es boldogulas szempontjabol, mintegy 18 szazaleknyi jelento- 
sege van, a maradek 82 szazalekot egeszen masfajta keszsegekkel, kepessegekkel 
tudjuk megoldani, es meg nem is elsosorban az ertelmi intelligenciaval - melynek 
ttz faktora koziil a mai iskola csak kettot osztalyoz! - hanem az erzelmi es egyeb 
intelligencia-formakkal. Az erzelmi intelligenciat pedig - mely az ertelmivel 
ellentetben korlatlanul fejlesztheto! - az iskolas korban a muveszetek fejlesztenek, 
melyek a verbalis tananyag szaporodasaval kezdenek teljesen kiszorulni az 
iskolakbol. 

Mig viszont az alternativ iskolakban a kozismereti targyakkal ugyszolvan egyen- 
16 erteku „sav”-ot kepeznek. Es ha mar errol beszeliink: az ertelmi intelligence 
tiz faktora koziil ot cselekveses. Minden nagykonyv elmondja, hogy gyerekkorban a 
cselekveses intelligence az erosebb, ez viszi magaval a szobeli intelligencia lassubb 
kibontakozasat is. (Kiveve peldaul ertelmisegiek gyerekeinel, akik altalaban enyhe 
neurotizalodas aran, a szobelisegben valnak koran erosebbe, lgy jelentos 
jutva a mai „hagyomanyos” iskolaban.) 

Es akkor mindehhez tegyiik hozza, hogy a mai iskolaban az osztalyzas altal 
ertekelt ket tenyezo a tizhoX a szobeli tartomanyba esik! Igy all elo az a helyzet, 
hogy eros cselekveses - performacios - kepessegu gyerekek, a harmadik illetve az 
otodik osztaly tajan (de manapsag mar elobb, a szoozont rajuk borito elkepesztoen 
rossz tankonyvek, es az ezek nyoman kialakulo tanitasi gyakorlat kovetkezteben) 
nem tudjdk produkdlni a kepessegeiknek megfelelo szinvonalat , es dacha , renitencidba 
szorulnak. 

Mig viszont az alternativ iskolakban egy harmadik, az elozo kettovel egyenlo 
erteku sav - kezimunka, kezmuvesseg stb. - gondoskodik a performacios, cse¬ 
lekveses kepessegek tovabbfejleszteserol, megerositeserol es ertekeleserol. 

Az alternativ iskolak heterogen osztalyokban gondolkoznak. Nines szetvdlogatds 
- A, B, C osztaly, mint masutt, ahol az A a kivalokat, a B a kozepeseket, a C a 
maradekot jelenti - es a gyerekek atelhetik, hogy a matematikai zseni benan 
farag, mig a gyenge matematikus nagyszeruen, es ennek az onertekeles es onis- 
meret valamint a masik ertekelese es a szociabilitas kialakulasa szempontjabol 
belathatatlan jelentosege van. (Es: ezek az iskolak arra kivancsiak, hogy mit tud 
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a gyerek, nem pedig arra - folyton es kizarolag hogy mit nem tud. - „Hogy 
az iskola milyen abnormalis hely, az abbol is latszik, hogy az kerdez , aki tudja, es 
annak kell valaszolnia , aki nem tudja.” - mondta annak idejen, a ket haboru kozott 
Karacsony Sandor.) 

Konkluzio 

Meg folytathatnam a pelda-sort, de mielott tovabb megyek, levonom a konkluzi- 
ot: ugy gondolom tehat, hogy az „alternativ iskola” nem specialis igenyeket elegit 
ki, hanem - szemleletmodjaban a gyerekre vonatkozo szomMikus espszichologiai 
ismeretekbol es, ezzel osszefiiggoen, az eletkorral viszonylag gyorsan valtozo re- 
levans sziiksegletek felismeresebol kiindulva - „minden gyerek” iskolaja. Persze: sok- 
felesegben, pluralizmusban valosul meg az alternativitas (szemleletmodban es 
modszerekben sokfele alternativ iskola van), de ami ezeket az iskolakat egysege- 
sen elvalasztja a mai „hagyomanyos” magyar iskolatol, az eppen az, a szemlelet- 
modja alapjat ado „gyerekkozpontusag” - ami a gyerekre vonatkozo tndds igenyet 
jelenti, a fentiek ertelmeben. Minel kisebb a gyerek, annal fontosabb, hogy a tani- 
to-tanar ne „szaktargyi” szakember legyen, hanem a gyermekismeret (pedologia!) 
es a kiilonbozo eletkoru gyerekekkel valo sikeres kommunikdcio szakembere. (Ne 
felejtsiik el Karacsony Sandor inteset: a gyereknek new, dolga , hogy „viszonyul- 
jon”; neki egyediil az a dolga, hogy a teljes erteku kisgyerek, kisiskolas - kolyok -, 
kamasz, ifju eletet elje; znszonyulnia mindig a felnottnek kell.) 

Ebbol, a gyerekre es a kommunikacio modjara vonatkozo tudasbol - pontosabban: 
az erre a tudasra valo folytonos torekvesbol - fakadnak aztan az alternativ iskolak 
gyerekhez (es eletkorhoz) szabott modszerei , innen fakad a sokszor megirigyelt 
(mert lathatoan sikeres) metodikai kultura (mindjart mondok ra peldat), s ennek 
alkalmazasabol pedig az, hogy a gyerek jol erzi magdt az iskolaban (mindegyik 
gyerek!) mert ez a kultura eleve „multi...”, pluralis, sokfeleseget enged es ertekel. 
Es ebbol fakad az is, hogy a hianyzasok szama szignifikansan kisebb, mint az 
intezmeny- es tantervkozpontu iskolakban; a gyerek betegen is el akar menni, 
mert ott eletkori sziiksegleteit, „kivancsisagat” kielegitheti, mig a rendes iskolatol, 
ha lehet, akar mimelt betegseggel is inkabb tavol tartja magat. 

Modszerek (pelda) 

Vegyiik az iras-olvasas tanulasat-tanitasat (melynek ket-hdrom ev alatt - es nem 
„karacsonyig”! - az erto olvasdsig kell elvezetnie, es el is vezet). 

Kereszty Zsuzsa (akkor meg: OKI) elemezte a vilag iskolarendszereinek, 
pedagogiai rendszereinek iras-olvasas tamtasi modszereit, jo nehany ewel ezelott, 
es arra a megallapitasra jutott, hogy a legjobbnak, leghatekonyabbnak a Waldorf 
iskola iras-olvasas tamtasi modszere bizonyult. 

Miben is all ez a modszer? 

Az elso osztalyba lepo gyerekek- akik kozott nagy az egyeni kiilonbseg, es nagy 
az eletkori kiilonbseg is, hiszen fel eves, vagy akar egy eves kiilonbseg lehet a 
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gyerekek kozott, es ebben a eletkorban harom honap meg jol merheto fejlodesbeli 
differencia; a lanyok eleve erettebbek es jobban ambicionaljak az alkalmazkodast 
(jollehet ezert pszichoszomatikus betegsegekkel fizetnek) 2 - nem „azonnal” kezdik 
az olvasas (betu) tanulast, hanem egeszen masfajta utat jarnak be. 

Peldaul: festes epochajuk van (ket harom heten at a reggel ket elso orajaban, 
a fooktatasban festenek vizes rajzlapra, higan folyatott festekkel, nagy, szeles 
ecsetekkel). Pacazas - nyomhagyas a papiron. Pacazni nem tilos, ellenkezoleg: 
lehet es a szep szmek erzelmileg tovabb motivaljak ezt a pancsolo cselekvest. 

A kezimunka szakoran viszont vastag fa kototukkel (melyeket maguk csinaltak 
meg) vastag fonallal kotnek, fiuk, lanyok egyarant. Ujjaikkal fonaljatekokat 
jatszanak. Mindez „felebreszti” a kozponti idegrendszerben is a finom koordinacios 
keszteteseket es indirekt modon tajekoztat a viszonylag kis terben es sikban. 

Ezutan formarajz epocha kovetkezik. 

A tanar egyenest, majd gorbet (majd hullamvonalat, hurkokat, akar paszomany- 
mintahoz is hasonlo hurkolasokat) rajzol nagyban a tablara, es a gyerekek ezeket 
kimozogjdk. Eloszor keziikkel-karjukkal a levegobe rajzoljak, majd kijarjak a 
padlon (mas sikba teszik at!), vagy eppenseggel az egesz osztaly kikigyozza a 
hullamvonalat osszefogodzkodva az udvaron, avagy az iskola elocsarnokaban. 
Vagyis: a testiikben elik at, valositjak meg a formakat es a nagy terben! 

Csak ilyen gyakorlasok utan keriil mondjuk a hullamvonal a nagyalaku , simalapu 
kinyitott fiizet ket oldaldra , oridsiban. A berajzolas nem ceruzaval vagy tollal tortenik, 
hanem meleg tapintasu, elenk, telitett szinu mehviasz kretacskaval. Es ez a kreta 
meg nem rud alaku! Hanem egy kis tegla, amit a gyerek hiivelykujjaval odaszorit- 
hat masik harom-negy ujjahoz, mert most meg lgy biztos a fogasa. (Az iskolaba lepo 
gyerekek mintegy 7,2 szazalekanak erett csak a kezfeje a haromujjas ceruzafogasra, 
melynek korai eroltetese gorcsosseget es inkompetencia-erzest eredmenyez.) Es 
termeszetesen ezt a hullamvonalat nem egybol kell behelyezni oriasiban a fiizet ket 
egymas melletti oldalara, hanem - es erre ad mintat a tanar is a tablan - sokszor, 
nagyon sokszor lehet oda-vissza huzigalni, amig vegiil vastagon a sok teves, torz 
vonalbol megis, egy tobbe-kevesbe egyseges hullamvonal alakul ki. 

Eljon aztan az ido, amikor a tanar ramutat mondjuk egy alio hurokra, es azt 
mondja, ha ennek az egyik szarat meg tovabb huzzuk lefele, es ovet is tesziink ra, 
akkor ez az amit a felnottek arra hasznalnak, hogy jeloljek vele azt a hangot, amit a 
/a vagy/ecske szo elejen hallotok... Az/-hang latin betus formaja nem valamifele 
abszolutum, ami nem is lehetne mas, hanem egy konvencio a sok koziil. (Elotte 
persze mar fecsket is csinalhattunk a hurokbol, csort, szemet rajzolva neki...) 

Mi tortent itt? 

A vegeredmenyt tekintve: a gyerek a sajdt irdsdn tanul meg olvasni. Nem az 
absztrakt betuformat kell elobb „megtanulnia”, majd „leirnia”, hanem forditott 
utat jar be. Sajdt teste mozgdsdban erzekelte , elte at a formakat a nagy terben (kituno 


2 Dr. Nemes Lfvia: Pszichogen tiinetkepzodes a kisiskolds korban. Pszichologia a gyakorlatban 25. Budapest, 
Akademiai Kiado, 1974. 
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prevencioja ez az fras- es olvasaszavarok egy resze kialakulasanak). Henry 
Wallontol reg tudjuk, hogy a gyerek meg ebben az eletkorban is „cselekvesben 
tanul”, azt tanulja meg, amit „lemozog” Nem tortenik itt mas, minthogy a gyerek 
eletkoranak megfelelo utat jarunk be, es pontosan tudjuk, hogy van olyan gyerek, 
aki mar ugy jon az iskolaba, hogy lr-olvas, es van olyan, aki csak a masodik ev 
vegere fog biztonsagosan olvasni. Es ennek semmi koze nines a gyerek tehetseges 
vagy tehetsegtelen, okos vagy „buta” voltahoz, az idobeli elteresek egyeniek es nem 
jeleznek kepessegbeli viszonylatokat! A betuk bevezetese olyan, tablarajzban is 
abrazolt mesehez kotodik, ahol a mesei kepek - a torony, a vandormadarak, a 
foldon tekergo kigyo, a szelben meghajlo fak, a kardjat kihuzo kiralyfi - „betu” 
alakuak. (T, V, S, F, K.) Es akkor meg nem beszeltiink a masik nagyon fontos 
szalrol, mely irashoz es olvasashoz vezet: a beszedrol es beszed-halldsrol, es azokrol 
a mindennapos gyakorlatokrol (jatekokrol), amelyekben a gyerekek eppen az 
ezekben valo jartassagot, kepessegfejlesztest gyakoroljak. 3 

Peldamat hosszan mondtam el, de megis, ahhoz kepest, ami tortenik, nagyon 
is tomoritve, roviden. 

Termeszetesen a peldak hosszu sorat lehetne meg reszletezni. Nelkiilozhetetlen 
volna az elso napok leirasa az iskolaban, vagy a minden reggeli beszelgeto kdrok 
gyakorlatanak es hatasanak elemzese. Tovabb haladhatnank az iskolaban es 
beszelhetnenk a mozgasos ritmus-viszonyokban gyakorolt matematikarol, a 
tarsadalom- es termeszettudomanyok cselekveses megjelemteserol, dteleserol az 
elmenykozpontu tanulasban-tamtasban... De minderre most sem helyiink, sem 
idonk. 

„Visszateres” 

Mindaz, amit az alternativ iskola ma kepvisel es megjelenit termeszetesen nem 
valamifele „meroben uj” kitalacio, valami „noch nie Dagewesenes”. 

Vegyiink itt is egyetlen peldat: beszeltiink - haesak jelzesszeruen is - a miive- 
szetek fontossagarol. Ha visszatekintiink akar csak a magyar iskolazasban is 
a reformacio es az ellenreformacio nagy es hatekony iskolaiig, ott azt fogjuk 
talalni, hogy ezek a „szigoru”, nagyhiru iskolak rengeteg idot forditottak - a 
szorgalmi ido rovasara is! - iskoladramak irasara, diszletezesere, kosztiimozesere, 
megrendezesere, eloadasara. Es emellettmeg enekkartes zenekartis mukodtettek, 
nem beszelve a poetikai es retorikai onkepzokorokrol. Ezek a regi iskolak 
tehat - egeszen a huszadik szazad elejeig, reszben kozepeig - osztonosen sokkal 
jobban tudtak, amit a kilenevenes evek ota tudomanyosan is tudhatunk, hogy a 
muveszeteknek - az erzelmi intelligencia fejlesztesenek - milyen nagy szerepe van 
a kesobbi bevalasban. De beszelhetnenk a nagy magyar pedologiai hagyomanyrol 
is. Nagy Laszlo es munkatarsai elsodlegesnek a gyerek minden oldalrol kozelito 


3 Kulcsar Gabor: Az iras-olvasds tanitasa a Waldorf-iskoldban. Budapest, Kozoktatas-fejleszte- 
si es Pedagogus-tovabbkepzesi Kht. 2004. (Pedagogiai alternatfvak. APedagogiai Alternatfvak 
Igazgatosaganak konyvsorozata.) 
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megismereset tartottak, es az iskolazas celjanak az individuum kibontakoztatasat. 
Europaban a legtobb penzzel a magyar allam tamogatta a huszadik szazad elejen a 
pedologiat. A pedologiai iskolahoz olyan nevek tartoztak aztan, mint Ranschburg 
Pal, Karacsony Sandor, Merei Ferenc es munkatarsaik. 

Hosszan lehetne meg sorolni az alternativ iskolak fontos, kozos jellemzoit; 
nem beszeltiink meg arrol, hogy az alternativ iskolak folyamat-oritmiXt^ 
azaz a gyermeki elet a jelenben, itt es most a fontos szamukra, nem kimenet- 
orientaltak. („Figyelj kisfiam” - mar elso osztalyban is! „mert nem fogod tudni 
az erettsegire!”). Mint az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium jelszava mondja: 
Mi nem, az eletre kesziiliink , hanem eliink! (Abban a titkos hitben persze, hogy ez 
a legjobb felkesziiles az eletre!) Nem beszeltiink arrol sem, hogy a tanari szerep 
jelentosen valtozik, boviil. A tanar nem egy esetben „csak” kezdemenyezo, majd 
egyiittmukodo, segito (de persze arrol szo sines, hogy szemelyisege ne volna 
tovabbra is rendkiviili jelentosegu a gyermeki szemelyiseg fejlodese szempontjabol). 
Ezekben az iskolakban nines - nem lehet - peldaul sugas es puskazas. (A tanulasi 
folyamatban.) Ugyanis: a gyerekeknem egyszer kis csoportokban, harman-negyen 
dolgoznak, egyiittmukodve, eleve azzal a szandekkal, hogy amit az egyik nem tud, 
azt a masik megmondja. Ha pedig senki nem tud valamit pontosan vagy biztosan 
- vagy egyaltalan -, akkor oda lehet menni a fal melletti polcon alio konyvekhez 
(vagy eppen a konyvtarba) es utana lehet keresni a dolgoknak. Eppenseggel ezt kell 
megtanulni - inert az eletben ezekre lesz sziikseg; egyiittmukodesre, kikutatasra 
stb. Mindennek kovetkezteben megvaltozik a tanulas - az osztaly - tere is, a padok 
nem a tabla fele fordulnak, hanem egymas fele, illetve asztalokka valtoznak, amit 
a gyerekek kisebb csoportjai korbeiilnek. Nem beszeltiink az iskolai, a tanari es 
a gyermeki autonomia - tiszteletben tartott autonomia - fontossagarol es nem 
beszeltiink azokrol a kutatasokrol sem, 4 amelyek kimutattak, hogy a minel telje- 
sebb autonomianak (meg financialis tekintetben is) milyen alapveto befolyasa van 
az iskola hatekony mukodesere. Mindez azonban - es mindaz, ami meg kimaradt a 
jellemzesbol - egy masik, egy kovetkezo cikk temaja lehetne. Itt esak azt akartam 
dokumentalni, hogy az alternativ iskolak „minden gyerek” iskolai. 


Valamennyi gyerek jobb iskolaja 

Meggyozodesem szerint a ma meg alternativnak nevezett modszerek, iskolak nem 
specialis sziiloi-gyermeki igenyeket elegitenek ki, hanem - sokfelesegiikkel, es a 
hatterben kozel azonos gyermekszemleletiikkel - valamennyi gyerek jobb iskolai, 
melyekvaloban az egesz eletre es a tarsas-tarsadalmi egyiittelesre keszitenek fel (a 
performacios, az erzelmi, a szocialis es egyeb kepessegek - ma ezt kell mondani: 
kompetenciak - s az ezeket athato es mukodteto ontudat kibontakoztatasaval he¬ 
terogen, integralo csoportokban, tudatosan multikulturalis szemleletmoddal). 


4 John E. Chubb & Terry M. Moe: Politics , Markets , and America's Schools. Washington DC, The 
Brookings Institution, 1990. 
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Ugyanakkor termeszetesen nem arrol van szo, hogy minden iskola kotelezoen 
legyen „alternativ”! Ez az alternativitas teljes leromlasat vonna maga utan es jo- 
gosulatlanul megakadalyozna a sziilot abban, hogy - jollehet az en felfogasom 
szerint gyereke erdeke ellenere - masfajta, az 6 meggyozodese szerint jobb, helye- 
sebb alapelvek szerint dolgozo iskolat valasszon gyermekenek. Rendkiviil fontos, 
hogy valasztek legyen, es maradjon - es alakuljon ki - mindenfajta sziiloi igeny 
szamara (hiszen gyermeke szemelyisegi jogait a sziilo hordozza a gyerek nagyko- 
rusagaig). Es mint az emberi jogok Egyetemes Nyilatkozatanak huszonhatodik 
paragrafusabol kovetkezik: a fentiek alapjan a sziilo joga megszabni, hogy milyen 
nevelest ohajt adni, adatni gyermekenek. (De azt se felejtsiik el, hogy a gyerme- 
kek jogairol kotott Egyezmeny viszont kimondja, hogy minden intezmeny, hiva- 
tal es hatosag minden olyan intezkedeseben, amelyik gyerekeket erint, a gyere- 
kek mindenek felett alio erdekebol kell, hogy kiinduljon.) 

VEKERDY TAMAS 
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IMRE anna: alapitvanyi iskolak jellemzoi... 


AZ alapitvanyi iskolak jellemzoi 
a statisztikai adatok tukreben 

A z oktatas eredmenyessegere valo torekves egyik lehetseges utja a mar 
mukodo, s bevalt modellek, jo megoldasok keresese, adaptalasa, terjesztese. 
Ez a torekves fenntartja az erdeklodest az ujito, alternativ megoldasokat 
koveto iskolak irant mind a sziilok, mind az oktatasi szakertok es donteshozok 
koreben. Az erdeklodes intenzitasahoz kepest azonban meglepoen keves az alter¬ 
nativ iskolakra es eredmenyeikre vonatkozo ismeret. Ennek egyik oka feltehetoen, 
hogy a kilencvenes evekben az erdeklodes elsosorban az orszagos szintu oktata¬ 
si valtozasokra iranyult, s kevesbe az intezmenyi folyamatokra s ezen beliil a sa- 
jatos pedagogiai utat koveto intezmenyek tapasztalatainak elemzesere. Szerepet 
jatszhat azonban az ismerethianyban egy fogalmi tisztazatlansag is, azaz az a teny, 
hogy nem konnyu meghatarozni az alternativ iskola, alternativ pedagogia fogal- 
mat, s ennelfogva korvonalazni azon iskolak koret, amelyek valoban uj es egyben 
sikeresen mukodo modellt hoznak az oktatasi gyakorlatban. A fogalmi nehezseg 
egyik forrasa, hogy atfedes van azok kozott a fogalmak kozott is, amellyel meg 
lehet kozeliteni ezeket az iskolakat: az alternativ iskola, alapitvanyi iskola, inno- 
vativ iskola fogalmai kozott. 

Az alternativ iskola Brezsnyanszky Laszlo megkozeliteseben olyan iskolamodel- 
lekre utalo elnevezes, amelyek celjaikban, tartalmukban es foleg modszereikben 
lenyegesen elternek az adott idoben megszokottnak nevezheto iskolarendszer in- 
tezmenyeitol, s az elteres a program egeszet (filozofiajat) erinto sajatossag, amely 
onervenyu modellt eredmenyez (Brezsnyanszky 2004). Brezsnyanszky ezen tul- 
menoen meg egy minosegi szukitest is alkalmaz, megitelese szerint csak azokat 
az iskolakat illeti meg az alternativ jelzo, amelyek pedagogiailag lenyegesen eltero 
lehetosegeket, modell erteku alternativakat kmalnak, hordozoi lehetnek a jovo- 
nek, s nem csak partikularis erdekeket szolgalnak vagy fejlodesi zsakutcakat kep- 
viselnek. Mivel azonban az alternativ iskolak sajat torvenyeik, sajatos pedagogiai 
elveik szerint mukodnek, rendszerint a rendszer fo araman kiviil, a tomegestol 
eltero, nagyobb cselekvesi, kiserletezesi szabadsag ezert feltetele az alternativ is¬ 
kolak mukodesenek. A fenntartoi pluralizmus es a szabad iskolavalasztas szinten 
egyfajta elofeltetele az alternativ iskolak letrejottenek es sikeres mukodesenek. Az 
alternativ iskolak kore ennek kovetkezteben joreszt egybeesik az alapitvanyi is- 
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kolak korevel, de nem feltetleniil, hiszen leteznek alternativ modellt koveto nem 
alapitvanyi iskolak is. 

Nem sokkal konnyebb a kozbeszedben alapitvanyi iskoldkkent emlitett 
iskolak meghatarozasa sem, bar a jogszabalyok altal tobbe-kevesbe vilagosan 
koriilhatarolhato fenntartoi kor altal mukodtetett iskolacsoportrol van szo. 
Az iskolak azon korenek fenntartasaban azonban, amelyeket „alapitvanyi” 
fenntartasu iskolaknak szoktunk nevezni, valojaban igen sokfele, nem csak 
alapitvanyi fenntartoja lehet, az alapitvanyok mellett iskolat tarthat fenn 
egyesiilet, gazdasagi szervezet, maganszemely stb. is. Konnyebb ezen iskolak 
„negativ” meghatarozasa: nem allami szerv vagy onkormanyzat es nem egyhazak 
altal fenntartott iskolakrol van szo. (A tovabbiakban az egyszeruseg kedveert 
megis megtartjuk az alapitvanyi iskolak elnevezest, tudomasul veve az elnevezes 
problematikussagat.) Az alapitvanyi iskolak kozos jellemzoje, hogy autonomiat 
elveznek, ami azt jelenti, hogy jogilag onallo intezmenykent az onkormanyzati 
oktatasi rendszertol elkiiloniilten mukodnek, de mukodesuk finanszirozasat es 
pedagogiai tevekenysegiiket szabalyozza az allam. Fiiggetlenek az alapitaskor, 
onalloan valaszthatjak meg a fenntarto szervezeti formajat, az iranyitasi format, 
onalloan dolgozhatjak ki a pedagogiai programjukat es a helyi tanterviiket. A 
maganiskolak mukodeset az allami koltsegvetes es a fenntarto finanszirozza, 
de lehetosegiik van arra is, hogy partnerkent reszt vegyenek az allami oktatasi 
feladatok ellatasaban, s az onkormanyzati feladatellatasban valo kozremukodesiikrol 
kozoktatasi megallapodast kossenek az illetekes helyi onkormanyzattal, ez esetben 
a helyi onkormanyzat az allam a koltsegvetesi tamogatashoz kiegeszito anyagi 
tamogatast adhat. A maganiskolak a kerdes korabbi kutatojanak megkozeliteseben 
az onkormanyzati oktatasi kinalatot potlo es kiegeszito feladatot latnak el 
(alternativ pedagogiat, sajatos vilagnezetet, filozofiat, altruista celokat valositanak 
meg), valamint helyettesito szerepet toltenek be (az allamival azonos oktatast- 
nevelest kmalnak, legfeljebb egy-egy modszereben, szolgaltatasaban maskeppen 
megvalositva azt) (Vdrhegyi 1992)} Az alapitvanyi iskolak ugyanakkor nem biztos, 
hogy egyben alternativ iskolak is, nemcsak az okbol, mivel nem feltetleniil nyujtanak 
minosegi oktatast, de az iskola fenntartas teren autonom, fiiggetlen intezmenyek 
nem feltetleniil mindig filozofiai, pedagogiai modszer alkalmazasa erdekeben 
vallaltak a fiiggetlenseget, vannak koztiik peldaul kifejezetten profitorientalt 
vallalkozasok is. 

Az innovativ , uj megoldasokat kereso es alkalmazo iskolak meghatarozasa 
szinten nehezkes, reszben annak kovetkezteben, hogy nines konszenzus abban, 
hogy mi szamit „innovacionak”: a megszokottol valo minden eltero megoldast 
annak tekintsiik-e, vagy csak az eredmenyesen mukodo es adaptalhato ujitasokra 
vonatkozik a kifejezes? De ha meg is tudjuk hatarozni az innovativitas fogalmat, 
el kell ismerniink, hogy az erintett, innovativ iskolak sem feltetleniil tartoznak az 


1 Varhegyi Gyorgy az alabbi csoportokat kiilonboztette meg a maganiskolak kategoriajan belul: vallasi, et- 
nikai, kulturalis szervezetek altal letrehozott, sajatos filozofiat kepviselo iskolak, pedagogiai kfserletek, 
tehetseggondozas, kepesseg- es szemelyisegfejlesztes, altruista, profitorientalt (Varhegyi 1992). 



